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Das deutsche Schulwesen zielt auf

leistungshomogene Lerngruppen...

35 % der 15-Jéhrigen

* Rickstellung zu Schulbeginn haben eine verzégerte
« Klassenwiederholung Schulkarfiere

« Sortieren in unterschiedlich anspruchsvolle Schulformen

... allerdings mit nur maRigem , Erfolg® und groRen Uberschneidungen
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PISA 2000: Leistungsverteilung Lesen 15-Jahrige in Deutschland

Es kommt zu systemwidrigen kuriosen Effekten
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Abbildung 3 Leistungsverteilungen in umerschiedlichen Schulformen der Lander Bayern, Sachsen-Anhalt,

Hessen und Nordrhein-Westfalen im nationalen Mathematiktest {innerhalb der Lander standar-

disierte Leistungswerte)

Quelle: PISA 2000:Ein differenzierter Blick auf die L ander der Bundesr epublik Deutschland. Zusammenfassung zentraler Befunde. Berlin 2003, S.63



... auch die Schulformen Uberlappen
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Quelle: PISA 2000:Ein differenzierter Blick auf die Lander der Bundesrepublik Deutschland. Zusammenfassung zentraler Befunde. Berlin 2003, S.63

Die Zuweisungen zu den Schulformen folgen keinen einheitlichen
Kriterien

Abbildung 14: Kompetenzstufenzugehdrighent der Schitlerinnen und Schitler,

differenziert nach der Ubergangsemptehlung
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Sehnsucht nach Homogenitat

Weltweit sehen Lehrerinnen und Lehrer in der
Leistungsheterogenitat ihrer Schilerinnen und Schiiler
ihr gro3tes Berufserschwernis:
63 % in Japan
48 % in den USA
55 % in Deutschland
(Dreilandervergleich in TIMSS II)

@ ,Im internationalen Vergleich gibt es
kaum leistungshomogenere Die Homogenitatssehnsucht
Sekundarschulen als in Deutschland. der Lehrerinnen und Lehrer in

Dies gilt im Ubrigen auch - wenngleich Deutschland wird permanent

abgeschwacht - fur Integriert__e ) genahrt, aber nicht befriedigt.

Gesamtschulen. Vergegenwartigt man Die Folge: Gleichschritti

sich diesen Sachverhalt, muss die in 1€ -0 ge.. eichschritiiger
Unterricht, ,falsche*

Deutschland haufig zu hérende Klage

tiber die zu groRRe Leistungsheterogenitéat Schulerinnen.

in Sekundarschulen verbliffen.” (PISA
2000)

“Das bedeutet, unserem Bildungssystem insgesamt gelingt
erwartungsgemaf nicht die Form der Auslese, die Grundlage des
dreigliedrigen Schulsystems ist: Kinder nach Leistung zu sortieren, so
dass homogene Gruppen in den weiterfihrenden Schulen entstehen....
Neben den im Einzelfall méglicherweise fatalen Folgen fir die
Schullaufbahn eines Kindes fiihrt dies auch zu Problemen im Unterricht,
weil die aufnehmenden Schulen mit einer Homogenitét rechnen, die
nicht gegeben ist, und deshalb vermutlich auch nicht der vorfindbaren
Heterogenitat angemessene Maflinahmen zur Differenzierung und
Unterstutzung anbieten. Stattdessen wird nachtraglich versucht, ,Fehler
bei der Sortierung zu korrigieren (Wiederholungen, Querversetzungen,
Schréagversetzungen).” (IGLU-Studie)

,Zugespitzt lieRe sich formulieren, dass das

Bemuhen um eine leistungsorientierte Homo-

genisierung von Schulen um so bessere For-
dereffekte hat, je weniger sie gelingt.”

Prof. Baumert beim KMK-Pressegesprach am
06.03.2003



Zentrale Aussagen der |GLU-Studie zur Schulstruktur

“Ein professioneller Umgang mit Heter ogenitat,
eine gezielte Unter stiitzung und Foérderung der

L esekompetenz auch in der Sekundarstufel sind
n einem differenzierten System aus diesen
Grunden unbedingt notwendig. Wenn diese nicht
grundlegend optimiert wird, stellt sich das
mehrgliedrige System selbst in Frage. Dringend
erforderlich scheinen ebenfalls einheitliche
Bildungsstandar ds sowie eine Ausbildung von

L ehr personen, die deren diagnostische

K ompetenzen verbessert.”

,»Am Ende der Grundschulzeit verfiigen deutsche Schiiler iiber ein hohes
Leseniveau, die Leistungsunterschiede sind gering, und wir haben relativ
wenig Probleme im unteren Leistungsbereich. FUnf Schuljahre spéter
drehen sich die Verhdtnisse um: schlechtes Gesamtergebnis, enormes
Leistungsgefédlle, riesige Probleme im unteren Bereich. Dalauft in
Deutschland in den Klassen flnf bis neun irgendetwas schief.*

Prof. Bosin Die Zeit 16/2003
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,,Problematisch wird die Differen-
Zierung unter Leistungsgesichts-
punkten dann, wenn sich in den
Schulformen unterschiedliche Ent-
wicklungsmilieus ausbilden, die zur
suboptimalen Forderung fihren. Es
liegen mittlerweile jlingere Arbeiten
vor, die dies fur verschiedene Bun-
deslander nachweisen (...). Diese
Gefahr ist inshesondere dann grof3,
wenn bei zurtickgehendem rel ati-
vem Schulbesuch Risikofaktoren in
Schulen einer Schulform kumulie-
ren. Diesist (...) insbesonderein
Ballungsgebieten der Fall, wennin
sozial schwachen Wohngebieten
gleichzeitig hohe Zuwanderungsra-
ten zu verzeichnen sind.“

(J. Baumert, C. Artelt: Bildungs-
gang und Schulstruktur. In: PadF

ADNN Q 120\

»Fragen der Schulstruktur diirfen selbstversténdlich
nicht ignoriert werden, aber sie sind im Zusammen-
spiel von Organisationsentscheidungen und Opti-
mierung der padagogischen Prozesse, in der Dialek-
tik von Entlastung durch Tradition und notwendiger
Modernisierung und schlief3lich in der Spannung
zwischen Zukunftsentwurf und politischer Durch-
setzbarkeit zu erortern.

(J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schul-
struktur. In: PadF 4/2003. S. 188)

,»Die Qualitit schulischer Arbeit ist nach allen vorliegenden Befunden nicht primér abhéngig von den
grundlegenden Differenzen der Schulstruktur und damit von Systemoptionen, sondern wesentlich
von den didaktischen und methodischen Orientierungen der Lehrkrafte, der Tradition einer Schul-
form und der darauf bezogenen Lehrerbildung sowie vor allem von der Arbeit in der Einzelschule
und von der padagogischen Kompetenz und dem professionellen Ethos ihrer Lehrkréfte. (...) Insge-
samt belegen diese Studien eine erstaunliche Stabilitét von didaktischen Grundmustern, die offen-
sichtlich immer noch an unterschiedliche Traditionen der Lehrerausbildung gebunden sind. Gleich-
zeitig sind diese Unterrichtsmuster in bemerkenswerter Weise invariant gegeniiber unterschiedlichen
Schiilervoraussetzungen innerhalb einer Schulform

(J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. In: PadF 4/2003. S. 190)




,.Bildungsger echtigkeit

(...) Jefruher Schilerinnen und Schiler auf unterschiedliche Bildungsgénge verteilt werden,
desto kurzer wird das Zeitfenster, das fur schulische I nterventionen zum Ausgleich herkunftsbe-
dingter Leistungsunterschiede zur Verfligung steht, und desto stérker schlagen die sozialschicht-
abhéngigen Lebensplane, die Eltern fiir ihre Kinder entwerfen, auf die Ubergangsentscheidung
durch. Auch spater Ubergangsentscheidungen fallen nicht unabhangig von der sozialen Her-
kunft, aber deren Einflussist deutlich niedriger. Mit friihen Differenzierungsentscheidungen
nehmen, wenn man nichts zusétzlich unternimmt, die sozialen Disparitdten der Bildungsbeteili-
gung zu. Je stérker sich die Schulformen als Entwicklungsumwelten unterscheiden und je weni-
ger die Forderung im unteren Leistungsbereich gelingt, desto gréf3er werden gleichzeitig die
herkunftsbedingten Disparitéten des Kompetenzerwerbs. Baumert, Trautwein und Artelt (2003)
haben zeigen kdnnen, dass die Schulleistungen der einzelnen Schulformen im Laufe der Sekun-
darschule | von Bundesland zu Bundesland in unterschiedlicher Weise auseinander driften. In
Landern, in denen die Gesamtschule als vierte Schulform eingerichtet ist, scheint dies besonders
ausgepragt zu sein.”

(J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. In: PadF 4/2003. S. 190)

,,Das systematische Fazit dieser Befunde heif3t deshalb auch, dass Bildungsginge und Schulstruktu-
ren, individuelle Bildungskarrieren und schulformspezifische Sortierungsprozesse weniger deutlich
zusammenhéangen als vielfach unterstellt wird. Vordringlich ist deshalb (...) eine Gestaltung von indi-
viduellen Schullaufbahnen, die den Gedanken der Offenheit, Durchlassigkeit und zeitlichen Flexibili-
tét individueller Bildungsverléufe geniigt und Individualisierung sowie den paddagogisch bewussten
Umgang mit Heterogenitadt und Differenz mit hohen Anspriichen an die Qualitéats- und Standardsiche-
rung zu verbinden sucht. Dazu gehort nicht zuletzt die Entwicklung eines professionellen Ethos der
Verantwortung fiir jeden einzelnen Schiiler.*

(J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. I n: PadF 4/2003. S. 190)

,»Die Steuerungsmedien fiir solchen qualitativen Wandel, der nicht auf die Struktur der Organisation,
sondern auf die Qualitét des Lehrens und Lernens setzt, sind auch deutlich erkennbar: Das Zugestéandnis
hoherer Selbststandigkeit an die Einzelschule verbindet sich mit schulformibergreifenden Formen der
Formulierung und Durchsetzung von Bildungsstandards und der Qualitétssicherung. Im Rahmen dieses

M odernisierungsprozesses lasst sich dann auch unbefangener tber den Aufschub und die Reduktion aul3e-
rer Differenzierungsmafinahmen reden.*

(J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. In; PadF 4/2003. S. 191)




Entsor gungsmentalitat

,»Das deutsche Bildungswesen ist ein hochgradig selektives Bildungssystem, das allerdings auch den
Vorzug aufweist, durch die klare Vorgabe von Bildungsgéngen ein herausragendes I nstrument der

L ebensplanung zu sein. Damit sind zwei Gefahren verbunden: Einmal verfihrt intern die Strukturie-
rung von mehr oder weniger anspruchsvollen Bildungsgangen dazu, die Homogenisierung der Lern-
gruppen nach Leistungsfahigkeiten zu betonen und die anspruchsvollen Bildungsgange von weniger
geeigneten Schiilerinnen und Schiilern zu ,reinigen’. Es entsteht eine gewisse Entsorgungsmentalitét,
die zu einem Abschieben in andere Schulformen und zu einem gehéuften Sitzenbleiben fiihrt.*

(Helmut Fend: Was stimmt mit den deutschen Bildungssystemen nicht? In: Schiimer u.a. Hrsg.:
Die Institution Schule und die Lebenswelt der Schiiler. VS-Verlag Wiesbaden 2004, S. 15 ff)

Doppelte Benachteiligung oder Privilegierung — durch Herkunft und Schulor ganisation
»,Demnach unterscheiden sich die Schulen des gegliederten deutschen Schulsystems nicht nur im
kognitiven Niveau und der aufs Engste damit verbundenen sozialen Zusammensetzung ihrer Schi-
lerpopulationen, sondern auch in den Anteilen derjenigen, die durch das Schulsystem als ,,schlechte
Schiiler” definiert worden sind. Wie Kenner der Hauptschule immer wieder betonen ... gibt es hier
verhdtnismélig viele Schiler, die das Vertrauen in die eigene Leistungsféhigkeit im Verlauf von
oft langjahrigen Misserfolgskarrieren verloren haben. Sie entwickeln negative Selbstwertgefihle,
die sich in Schulverdrossenheit und Unterrichtsstérungen auf3ern. Damit erhebt sich die Frage, ob
die frihe Verteilung der Heranwachsenden auf ingtitutionell getrennte Bildungsgénge ihren Zweck
erflllt und dazu beitrégt, alle Schiller optimal, das heif3t ihren individuellen V oraussetzungen ent-
sprechend, zu fordern, oder ob es unter bestimmten Bedingungen dazu kommt, dass dieser Zweck
verfehlt wird und dass Schiller, die bereits aufgrund iher sozialen Herkunft benachteiligt sind,
durch die Schulorganisation ein weiteres Mal benachteiligt werden. ... Das heif3t, in Schulsystemen
mit einem hohen Maf3 an sozialer Segregation konnen Schiler aufgrund ihrer sozialen Herkunft
doppelt benachteiligt oder auch doppelt privilegiert sein.*

(Gundes Schiimer: Zur doppelten Benachteiligung von Schilern. In: Schiimer u.a. Hrsg.: Die
Ingtitution Schule und die Lebenswelt der Schiiler. VS-Verlag Wiesbaden 2004, S. 73 ff)




